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Resumen

En esta comunicaciéon exponemos los resultados de un estudio cuantitativo sobre la
formacion de habilidades docentes de espanol para fines especificos (EFE) incluida en
los masteres de ensefianza de ELE en Espafia. El analisis examina, en primer lugar, si
tales masteres incluyen o no asignaturas sobre la didactica del EFE, y en caso afirmativo,
se describen variables tales como el caracter optativo u obligatorio de las asignaturas; el
numero de créditos; los contenidos tematicos; las habilidades docentes mas significativas;
y la presencia o ausencia de asignaturas exclusivas sobre el espafiol de los negocios. Para
ello se han analizado los programas de los diferentes masteres compartidos en las paginas
webs de los centros ofertantes. Posteriormente, se contrastaron datos concretos con
algunos responsables académicos por medio del correo electréonico. Los resultados
muestran que la inclusion de moédulos sobre EFE es significativa; que existe una
preferencia por el caracter optativo; y que los contenidos competenciales poseen ciertas
lagunas. La radiografia final, mas alla de su caracter descriptivo, pretende alimentar la
reflexién sobre el valor de la formacién de docentes especialistas en la didactica del
espafiol especifico; qué habilidades docentes deberfan ser las mas destacadas; y qué
estatus deberfa merecer el EFE como disciplina.

Palabras clave: EFE, espafiol para usos profesionales; competencias docentes;
formacion superior; formacion del profesorado.
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1. Introduccion

La vision sobre las competencias profesionales que deberia poseer un profesor de lenguas
para fines especificos (LFE) tiende a polarizar. En un extremo se sitian aquellos que
consideran que enseflar cursos especificos no requiere habilidades particulares por parte
de los docentes (p. ¢j., Hutchinson y Waters, 1987). En el otro extremo se hallan aquellos
que defienden que impartir tales cursos si demanda habilidades singulares que difieren de
las de un curso general (p. ¢j., Strevens, 1988). Entre ambos se extiende un gran abanico
de posiciones que dependen fundamentalmente de la concepcién que se posea sobre el
discurso especializado y la ensefianza de lenguas: desde quienes afirman que la unica
habilidad particular del docente de espafiol para fines especificos (EFE) es conocer una
determinada terminologia sectorial, hasta aquellos que, adoptando una vision mas
didactica, defienden la relevancia de otras habilidades para el disefio de cursos o la
capacidad de analisis del discurso especializado desde planteamientos mas pragmaticos.

El debate inconcluso sobre las competencias del profesor de LFE ha quedado
plasmado en numerosas referencias bibliograficas sobre la didactica del inglés para fines
especificos (IFE) y, en menor medida, del EFE. Como mostramos en la revision tedrica,
parece que existe cierto consenso en que el docente de LFE debe poseer algo particular
que lo distingue del profesor de cursos generales, debido esto a las singularidades de los
cursos especificos. Cuestion aparte es qué se considera como particular. Nosotros
coincidimos con aquellos que consideran que el calificativo de “especifico” se debe tanto
al uso de la lengua meta, como a las habilidades que el docente debe poseer para poder
ensefar a sus alumnos tales especificidades (Tudor, 1997). Partimos de la premisa de que
los cursos especificos, en tanto cursos especiales, obligan al docente a tomar decisiones
diferentes a las que se tomarfan en un curso general o estandarizado, y por tanto, a poseer
habilidades en consonancia.

Movidos por esta creencia hemos considerado necesario analizar la oferta
formativa de competencias docentes para la ensefianza del EFE. Esperamos que este
estudio sirva como radiografia de la situacion actual en Espafia, y que los datos puedan
ser de utilidad para todos aquellos implicados en la ensefianza del EFE y en la formacion
de profesores. Este trabajo se sumarfa a anteriores proyectos que tratarfan de describir el
estado de la cuestién en algin aspecto de la ensefianza del EFE. Destacamos de entre
ellos el realizado por Medina Reguera y Montero Micharet (2009) sobre la ensefianza del
espafiol para los negocios en Espafia (Estadistica sobre la enserianza de espariol de los negocios en
Espana).

2. Ensefianza de LFE y competencia docente

Los docentes de LFE suelen albergar el convencimiento de que lo que hacen al impartir
un curso especifico constituye algo diferente a lo que hacen cuando el curso es de lengua
para fines generales. De hecho, que hay algo particular en los cursos especificos es algo
que a dia de hoy no se cuestiona. Sin embargo, si se pone en tela de juicio, normalmente
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de manera informal, si realmente tales diferencias justifican la existencia de cursos
especificos y de cursos de formacion del profesorado de LFE, o la necesidad de adoptar
un manual especifico.

Algunos autores han tratado de justificar la diferencia entre cursos generales y
especificos de manera mas tedrica y abstracta, recurriendo para ello a la descripcion de
los rasgos que definen la esencia, y por tanto, la particularidad de los cursos especificos:
absolutos (Robinson, 1980, 1989, 1991); definitorios (Huhta e7 a/., 2013); caracteristicos
(Fanning, 1993); absolutos frente a relativos (Strevens, 1988); o absolutos frente a
variables (Dudley-Evans y St. John, 1988). Basandonos en estos y otros autores (p. ¢j.,
Anthony, 2018; Brieger, 1997; Ellis y Johnson, 1994), hemos resumido en la siguiente
lista los rasgos distintivos y absolutos de la ensefianza de LFE:

- posibilidad de identificar, describir y satisfacer las necesidades especificas;

- el analisis de necesidades y el disefio de cursos adaptados son fases ineludibles;
- se exige al docente responsabilidades afiadidas: investigar la situacién meta;

- las decisiones docentes se basan en evidencias empiricas, no presuposiciones;
- se enfatiza la autenticidad en el uso de la lengua;

- se exige una mayor colaboracién entre profesor y alumno;

- esta orientada a satisfacer los logros y los fines inmediatos;

- suele adolecer de una mayor restriccion temporal;

- implica la presencia de una disciplina fuente (negocios, tecnologfia, etc.);

- los grupos tienden a ser mas homogéneos;

- normalmente, destinada a adultos.

Los argumentos expuestos en el apartado anterior han dado lugar, como
consecuencia natural, a la reivindicacién de que el docente de LFE deberia poseer una
serie de cualidades especiales. Para Tudor (1997), la “S” de LSP (Language for Specific
Purposes) se debe tanto a la especificidad en el uso de la lengua, como al tipo de habilidades
que el profesor requiere a la hora de ensefiar las habilidades destacadas en la
comunicacion de los negocios. Exagerado o no, pone de manifiesto que para algunos, ser
profesor de LFE exige poseer habilidades particulares. Si las tuviéramos que resumir en
una sola, dirfamos con Jendrych (2013) que son la capacidad para responder a las
necesidades concretas de los alumnos. Segun Belcher (2004), esto incluye tres habilidades
esenciales: 1) el analisis de necesidades; 2) el disefio y adaptacion de materiales; 3) y la
capacidad para lidiar con la disciplina fuente (DF). Como sefialan Hutchinson y Waters,
después de todo, la habilidad mas relevante es la de saber obtener la informacién
pertinente para el disefio del curso, para lo cual es clave “the ability to ask intelligent
questions” (1987, p. 163).

En la siguiente lista se enumeran otras habilidades docentes mencionadas en la
bibliografia:!

- analizar el discurso meta, con especial atencién a los eventos comunicativos y
los géneros textuales;
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- comunicar a los alumnos que no son especialistas en didactica de LE cual es la
naturaleza y objetivos del curso especifico que se ha disenado;

- concebir estrategias de aprendizaje y ensenanza adaptadas al alumno;

- crear las condiciones adecuadas de adquisicion de la LE;

- diagnosticar los problemas del alumno;

- disefiar pruebas de evaluacion a medida;

- enseflar fuera de los centros educativos (p. ¢j., despachos o salas de reuniones);
- enseflar habilidades discursivas (p. ej., presentaciones orales, correspondencia
comercial, negociacion, redacciéon de informes, etc.);

- ensefiar y lidiar con las diferencias culturales profesionales;

- establecer objetivos de actuacion para el alumno relacionados con tareas
profesionales especificas;

- evaluar los logros del alumno de forma permanente y reajustar el curriculo;

- identificar necesidades;

- mantener una actitud positiva hacia el contenido y superar la desmotivaciéon que
la DF pueda crear;

- motivar al alumno universitario que rechaza los cursos especificos, aunque
tengan que ver con su especialidad;

negociar con el alumno los contenidos y condiciones del curso;
- obtener muestras de lenguas de textos especificos;
obtener unos conocimientos minimos sobre la DF;

- preparar para examenes especificos;

- priorizar objetivos, dada la restricciéon temporal de los cursos;

- usar el conocimiento profesional del alumno para el desarrollo del curso;

- usar técnicas didacticas propias de la DF (p. ¢j., estudios de casos, proyectos y
resolucion de problemas);

- usar materiales digitales;

- utilizar materiales propios de una profesion para el disefio de materiales
didacticos.

Algunas de estas habilidades son necesarias para cumplir con ciertas
responsabilidades de los profesores, las cuales Jupp denomina “non-classroom demands”
(1977, p. 73). La labor del profesor de LFE no se limita al aula, sino que debe continuar
fuera de esta, especialmente para acceder a los lugares de trabajo donde se usa la lengua
meta (empresas, despachos, fabricas, ...) con el fin de entenderla y analizarla. En este
sentido, parece que hay cierto consenso en que el analisis de necesidades, el analisis del
discurso y el disefio de cursos son las tres habilidades fundamentales de todo docente de
LFE.?

Mencion aparte merece el inconcluso debate sobre si un docente de LFE debe,
ademas de ser especialista en la didactica de LE, serlo también en la DF del alumno. Las
posiciones suelen situarse en un continuo que va desde los mas reivindicativos a favor

del conocimiento de la DF, hasta los que eximen de dicha responsabilidad, para
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concebirla mas bien como un complemento. A continuacién se expone un breve resumen

de los argumentos que aporta cada uno de los bandos en este debate:

PROFESOR COMO EXPERTO EN LA DF

- Cuando los textos son muy especializados, el docente debe poder comprenderlos
para, posteriormente, evaluar el grado de comprension que los estudiantes poseen
(Ferguson, 1997).3

- Para entender cémo funcionan los mecanismos discursivos, especialmente los de
cohesion, también se requiere cierta comprension del texto (Myers, 1992; Halliday
y Martin, 1993).

- En el caso de aquellos docentes que poseen estabilidad ensefiando un tipo de
LFE, deberfan conocer de forma basica los principios fundamentales de la DF
(Hutchinson y Waters, 1987; Gnutzmann, 2011; Gollin-Kies e a/, 2015).

PROFESOR COMO CONOCEDOR DE LA DF

- Existen impedimentos practicos: 1) el tiempo que implicarfa adquirir la

especializacion (Abbott, 1983); 2) la variedad de disciplinas a las que se puede ver
expuesto un docente en el transcurso de su carrera (Adams-Smith, 1983); y 3) la
inviabilidad de que los cursos de formacion de profesores la incluyeran por las
limitaciones a las que estan sometidos, ademas de la problematica para decir qué
especialidad incluir (Ferguson, 1997).

- El profesor de LFE es, ante todo, profesor de LE, no de la especialidad tedrica.
El buen docente es quien hace las preguntas adecuadas, para lo que es necesario
estar familiarizado con el trabajo del alumno, no con la DF (Ellis y Johnson,
1994)*. El alumno no espera que el profesor sepa de su especialidad, sino sobre
cémo se comunica la gente en determinado contexto profesional (Paltridge, 2012).

- En la universidad, el docente no debe ensefiar la DF, sino los profesores
especialistas en ella, por lo que lo mas importante es mantener una buena
colaboracion interdepartamental (Anthony, 2018; Palmer, 1994).

- No es responsabilidad del profesor de LFE ensefiar su dimensién conceptual de
la terminologia, sino la denominativa en la lengua meta. Es mejor destinar el
tiempo a la ensefianza del 1éxico general y del semitécnico en una disciplina
(Brieger, 1997).

- Para compensar el desconocimiento de la DF, los docentes pueden depositar mas
responsabilidad en el alumno (Huckin, 2003; Sobkowiak, 2008; Strevens, 1988).
Tabla 1. Necesidad o prescindibilidad de la DF

A pesar de los desacuerdos en el fondo de la cuestion, es posible hallar cierto consenso

en varias cuestiones generales:



- No es posible zanjar categéricamente el debate, pues cada contexto educativo
exige competencias docentes diferentes (Robinson, 1991). Existen cuatro variables
fundamentales (Ferguson, 1997): 1) el grado de experimentacion del alumno; 2) el
grado de especialidad de la DF y de los materiales; y 3) el grado de especificidad de
las necesidades; y 4) la homogeneidad del grupo.®

- Aquellos que creen que el conocimiento de la DF no es una exigencia, reconocen
que siempre es util disponer de unos saberes basicos, es decir, a nivel divulgativo
(Ferguson, 1997; Robinson, 1981; Strevens, 1988).

- Una malconcepcién sobre este asunto puede generar ansiedad innecesaria en el
docente, siendo esta una de las mayores amenazas al éxito y la mayor fuente de
rechazo a aceptar impartir cursos especificos (Lesiak-Bielawska, 2015).

- El aspecto mas importante de la DF es el de la comunicacion especializada
(saberes discursivos), por encima de la dimensién tedrica (saberes conceptuales).

3. Metodologia

La investigacion que hemos realizado es de tipo cuantitativo y pretende generalizar los
resultados para dar fe del estado de la cuestion sobre la formacion de docentes de EFE
en Espana.

Las preguntas de investigacion que subyacen a nuestro estudio son las siguientes:

Masteres ¢Existen masteres especializados en la formaciéon de docentes de
especificos | EFE o LFE?

-¢Cuantas universidades incluyen en sus programas créditos
relacionados con la formacién de docentes de EFE?

Créditos ; : )
-¢Son obligatorios u optativos?
-¢Cuantos se ofertan?
Asionat ¢Son las asignaturas exclusivas de didactica especifica o los
signaturas

contenidos especificos son compartidos con otros?

Espafiol de | :Existen asignaturas exclusivas para la formacién de
los negocios | competencias docentes para el espafiol de los negocios?

Contenidos | :Cudles son los contenidos méas comunes de estos cursos?

Competencias | :Cuales son las competencias docentes especializadas mas
docentes habituales?

Tabla 2. Preguntas de investigacion

Para dar respuesta a estas preguntas se ha aplicado el siguiente proceder:
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1) Se identificaron los masteres en activo ofertados en Espafa, descartando para este
trabajo los cursos de experto y especializacion. La busqueda se realizé por medio de
metabuscadores, siendo el mas completo el del Ministerio de Educacion y Formacion

Profesional.¢

2) Se consultd la pagina web propia de cada master en busca de la informacién necesaria

para completar las siguientes categorias:

- Nombre del master

- Universidad responsable

- ETCS total del mdster

- Modalidad (presencial o a distancia)

- Contacto del director del mdster

- Asignatura de formacion para la diddctica del EFE
- Niimero de créditos

- Naturaleza de los créditos (optatives u obligatorios)
- Profesor de contacto de la asignatura

- Asignatura de formacion para la diddctica del espariol de los negocios
- Niimero de créditos

- Naturaleza de los créditos (optatives u obligatorios)

3) Se revis6 el plan de estudios para obtener informacién mas precisa de las asignaturas
para la formacién de competencias docentes en EFE, con especial atencion a lo siguiente:

- Contenidos del temario
- Habilidades docentes meta

4) Una vez obtenida toda esta informacion, se procedio a contactar con los responsables
de cada uno de los masteres que ofrecen esta posibilidad y se les remitié un correo

electrénico con la intenciéon de que corroboraran la exactitud de algunos datos.

4. Resultados
4.1. Datos estadisticos de Ia muestra

- 39 masteres analizados

- Pertenecientes a 37 universidades

- 3 mésteres combinan enseflanza de espafiol/LE y del inglés/LE

- Modalidad: presenciales (17); en linea (13); mixtos (6); y ambas (3)
- Créditos totales: 60 ETCS (32); 90 ETCS (4); y 65 a 81 ETCS (3)
- Practicum: Practicas + TFM (33); TEM (5); @ (1)
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4.2. ;Existen mdsteres especializados en la formacion de docentes de EFE o
LFE?

Del total de masteres analizados, ninguno ofrece programas exclusivos de capacitacioén
profesional para la ensefanza del espanol con fines especificos. Aunque existe uno
denominado Mester Universitario en Inglés y Espaiiol para Fines Especificos, los objetivos
generales corresponden a la preparacion para la investigacion en lingtifstica aplicada, y no
con la formacién de docentes. Por otro lado, el Mdster de Espariol como 1engna Extranjera
en Ambitos Profesionales, a pesar de su denominacién, no ha sido incluido como master
especializado en EFE, pues una lectura de su plan de estudios y de los programas de las
asignaturas muestra que en ¢l predominan los contenidos propios de un master de ELE

general.

4.3. ;Cudntas universidades incluyen en sus programas créditos relacionados con
Ia formacion de docentes de EFE?

Masteres que ofertan créditos especificos

69%

31%

Si

Grafico 1. Masteres que ofertan créditos especificos

En 27 de los 39 masteres (69%) se ofertan asignaturas (optativas u obligatorias)
destinadas a la capacitacion para la ensefianza del EFE. Por otro lado, 13 de los 39
masteres (31%) no los ofrecen ni de forma obligatoria ni optativa.

Con el fin de comprender los motivos que llevan a algunos masteres a prescindir
de tales asignaturas, se han enviado correos electrénicos a sus coordinadores
interrogandoles sobre la cuestion. El retorno ha sido bajo, pues solo dos respondieron.
En ambos casos, la decisién se ha tomado basandose en la falta de créditos disponibles

en el plan de estudios.
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4.4. zSon los créditos obligatorios u optativos?

Créditos optativos u obligatorios

63%

33%

4%
I

Optativos Obligatorios Ambos

Grafico 2. Créditos optativos u obligatotios

En este grafico se aprecia que la modalidad preferente de los cursos ofertados
sobre didactica del EFE en cuanto a su caracter optativo frente a obligatorio es la primera.
El 63% de lo masteres que ofertan estos cursos se decanta por la modalidad optativa,
mientras que un 33% lo hace por la obligatoria. Solo un master (4%) incluye las dos
modalidades.

4.5. zSon Ias asignaturas exclusivas de didictica especifica o los contenidos
especificos son compartidos con otros?

Asignaturas exclusivas o compartidas
82%

18%

Exclusivas Compartidas

Grafico 3. Asignaturas exclusivas o compartidas

Observamos que el 82% de los 27 masteres que ofrecen contenidos de didactica
de EFE, bien sean créditos obligatorios u optativos, los incluyen en asignaturas propias
(Ver Apéndice 1 para el listado de los nombres de tales asignaturas). Por el contrario, el
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18%, quizas por motivos de economia de recursos, incluyen tales contenidos en
asignaturas pluritematicas, es decir, donde el alumno adquiere competencias relacionadas
con otras areas. Estas asignaturas adoptan los siguientes nombres:

- Contenidos complementarios de enseiianza de espariol como lengna extranjera
- Creacion, adaptacion y evaluacion de materiales y recursos

- Fines especificos e inmigrantes

- Contextos de ensefianza EILE

- Espariol para fines especificos y nuevas tecnologias en EIE

Queda abierto a debate si la ensefianza a inmigrantes debe calificarse como
ensefanza de lenguas para fines especificos. Desde nuestro punto de vista no lo
consideramos asi. Los cursos a inmigrantes los definimos como cursos especiales, es
decir, aquellos creados para un alumnado, el cual, por sus caracteristicas particulares, no
puede hallar en un curso estandarizado una respuesta educativa ajustada a sus necesidades
de aprendizaje (Martin Peris, ez al, 2012). Para nosotros serfan, por tanto, cursos
especiales, pero no especificos. En este ultimo caso, los cursos especificos recibirian su
nombre y su singularidad por la existencia de unas necesidades comunicativas especificas.

4.6. ;Cudntos créditos se ofertan?

Créditos ofertados

10

3
2 2
] H B ==
25ETCS 3ETCS 4ETCS SETCS BEICS 9ETCS é?

Grifico 4. Créditos ofertados

Se aprecia que la cantidad de créditos mas comun de las asignaturas exclusivas es
la de 3 ETCS (50%). Esto estarfa en sintonfa con las limitaciones temporales a las que
hemos aludido anteriormente.
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4.7. ¢Existen asignaturas exclusivas para la formacion de competencias docentes
para el espafiol de los negocios?

Masteres que ofertan asignaturas exclusivas sobre
didactica del EN

82%

18%

Si No

Grafico 5. Masteres que ofertan asignaturas exclusivas sobre didactica del EN

Existe una tendencia minoritaria a ofertar asignaturas exclusivas sobre la didactica del
espafiol para los negocios. Solo el 18% de los 27 masteres lo hace:

- Espanyol dels negocis, I'economia i el turisme

- El espanol de los negocios

- Espafiol profesional: negocios y ambito académico

- El espanol econémico-financiero 68
- El espafiol con fines profesionales

4.8. zCudles son los contenidos m4ds comunes de estos cursos?

Del total de programas analizados (39), 17 detallan los contenidos tematicos y
competenciales. En el siguiente grafico se contabilizan tales contenidos y se clasifican por
medio de categorias creadas ad hoc.”

Contenidos tematicos incluidos (Total = 17 masteres)

LEsp
Metodologia
Materiales
AN
Disciplina
Profesorado
Curriculo
Evaluacion
Géneros/Textos
Intercultura
Léxico

HCP
Destrezas
EILC

TIC/ Corpus

5

Grafico 6. Contenidos tematicos y competenciales



Podemos apreciar una preferencia por los grandes temas de la didactica de LFE
(disefo curricular, metodologia y disefio de materiales), asi como sobre la dimension
conceptual de la disciplina, en este caso, comtinmente presentada bajo la denominacion
Lengnas de especialidad. Existe una presencia moderada de las cuestiones relacionadas con
las implicaciones de ejercer como docente de LFE y de este tipo de ensefianza en
general. Por otro lado, otras cuestiones poseen una presencia minoritaria a pesar de su
relevancia (géneros textuales, interculturalidad, TIC y corpus, evaluacion, destrezas,
léxico, EILC y HCP).

Por otro lado, 12 masteres detallan los contenidos segin la subdisciplina o tipo
de fin especifico. En el siguiente grafico se observa que las preferencias se decantan del

lado del espanol para la jurisprudencia y para los negocios.

Tipo de fin especifico (Total = 12 masteres)

Negocios
Jurisprudencia
Turismo
Académicos
69
Sanidad

Otros

Inmigrantes

Grafico 7. Tipos de fines especificos

4.9. ¢Cudles son Ias competencias docentes especializadas mads habituales?

Un total de 18 programas desglosan las competencias docentes que se espera que
adquiera el estudiante. Sin embargo, es necesario realizar una aclaracion. En los
programas de algunas asignaturas se incluyen objetivos competenciales que son
compartidos con otras asignaturas, es decir, no se refieren a competencias especializadas
para la didactica de LFE. Nosotros hemos preferido centrarnos unicamente en estas
ultimas. De esta forma, el nimero de masteres que las incluyen es de 3. Se han

cuantificado en la siguiente tabla:



Disciplina

Metodologia

Curriculo

Profesorado

Materiales

Géneros / Textos

Lenguas de especialidad

AN

Temario

Evaluacion

Destrezas

HCP

Profesorado

Léxico

Interculturalidad

EILC

Tabla 5. Objetivos competenciales especializados

A continuacién se enumeran las habilidades propiamente especificas:

Cutrriculo

- Desarrollar estrategias y programas de ensefanza de espafiol segin
las particularidades académicas y profesionales de los estudiantes.

- Realizar el desarrollo curricular de cursos de EFE.

Metodologia

- Aplicaciéon de la metodologia general de la ensefianza de lenguas a
la especificidad de la ensefianza del espafol para los distintos grupos
profesionales.

- Conocimiento de la metodologia del Espafiol/lengua de

especialidad.

Materiales

Relacionar funciones de la lengua propias del ambito de EFE con
contenidos gramaticales, léxicos y fonéticos.

Géneros /
Textos

Adquirir las destrezas y conocimientos necesarios para poder
ensenar de manera 6ptima los distintos textos especificos del

espafiol.

Profesorado

- Aprender a buscar informacion, a seleccionarla y a analizarla
criticamente segun criterios cientificos y académicos, a reelaborarla
y a comunicarla haciendo un uso ético de la misma.

- Gestion global de la informacién para su adecuada estructuracion y
tratamiento en la investigacion lingtifstica y didactica especifica de
ELE.
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- Conocer de manera detallada los diferentes enfoques de la
ensenanza-aprendizaje de EFE y sus implicaciones para la practica
del aula.

- Conocer las caracteristicas de los diversos contextos especificos de
Disciplina enseflanza/aprendizaje para poder comprender las distintas y

variadas funciones comunicativas que se dan en cada uno de ellos.

- Conocer las peculiaridades de la ensenanza del espafiol en funcién
de las necesidades derivadas de los diversos ambitos profesionales y
académicos.

Comunicacion en los distintos ambitos profesionales (comercial,

Lenguas de L o ) i
.. turistico, juridico, cientifico, etc.) dentro de la sociedad pluricultural

especialidad

del mundo actual.

Tabla 6. Contenidos competenciales especializados

5. Comentario de los resultados y conclusion

Como preambulo a la valoracion de los resultados, es necesario realizar una aclaracion
sobre tres conceptos que corresponden a tres posibles objetivos de investigacion, y que
dado su caracter, pueden ser confundidos, y por extensiéon malinterpretadas nuestras
observaciones. Nos referimos a los conceptos de analisis, evaluacion y auditoria
formativa. El analisis constituye una descripcion objetiva libre de valoraciones de una
parte de la realidad que pretende dar cuenta de su situacién en un determinado momento.
La evaluacién consiste en valorar si una determinada situaciéon es buena o mala a la luz
de un contexto particular o de unas necesidades concretas, y eso, a dia de hoy, precisaria
de investigaciones ulteriores, por ejemplo, analizando el grado de satisfaccion de los
docentes en activo hacia los cursos que recibieron durante su formacién de postgrado o,
mas complejo todavia, evaluando su actuaciéon docente a la la luz de la capacidad para
satisfacer las necesidades comunicativas de sus alumnos. Finalmente, la auditorfa ocupa
una posicién intermedia entre el analisis y la evaluacion, ya que por un lado describe una
parte de la realidad, y por el otro la compara con un constructo de referencia (benchmark)
de tipo mas bien abstracto, con el fin de determinar el grado de ajuste o desajuste del
objeto analizado hacia el mismo constructo de referencia. LLa posibilidad de realizar una
auditoria pasarfa por poder establecer un constructo de referencia que estableciese cual
seria el curriculo ideal para la formacion del profesorado de cursos especificos, y eso es
algo de lo que no disponemos a dia de hoy. Asi las cosas, este trabajo es meramente
analitico, y no puede entrar en cuestiones evaluativas o de auditoria.

Otro problema que dificulta el comentario de los resultados desde posiciones
valorativas es la ausencia de respuestas objetivas a numerosas preguntas que subyacen al
diseno de los programas de master: s Tiene sentido la existencia de un master exclusivo
sobre la didactica del EFE? ¢Es necesario incluir asignaturas sobre didactica del EFE?
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¢O los masteres deberfan adoptar un enfoque mas general? Si se incluyesen, ¢deberian
ser optativas u obligatorias? sSupone ir demasiado lejos incluir asignaturas de didactica
del espanol para los negocios? O bastaria con limitarse a la didactica del EFE? ¢:De qué
estadisticas disponemos para establecer el nivel de importancia de los diferentes fines
especificos (p. ej., negocios, servicios sanitarios, etc.)? Dada la limitacién de los cursos,
¢qué habilidades docentes y contenidos se deben priorizar?
Lo que aqui hemos expuesto representa un primer paso sobre el estudio de la

cuestion. Otras investigaciones necesarias serfan las siguientes:

INVESTIGACION OBJETIVO

- Profundizar cualitativamente en los resultados

L. - Describir el perfil de los formadores
Descriptiva i i . )
- Establecer qué competencias se requieren para ejercer

como formador de docentes de EFE

. . Crear un constructo de referencia teérico sobre la
Auditoria formativa S o .
formacion ideal de habilidades docentes especificas

- Responder: ¢Resulta util la oferta formativa?
Evaluativa - Responder: ¢Se adecua la oferta a los contextos
educativos reales?

Tabla 7. Posibles vias de investigacion

Finalmente, debemos mencionar que, aunque este estudio se ha limitado a los
masteres, existen en la actualidad cursos de actualizaciéon de profesores que contribuyen
a completar la oferta de aquellos. Es el caso de los cursos ofrecidos por la Fundacion
Comillas y por el Centro de Lenguas Modernas de la Universidad de Granada.® En este
sentido, cabe preguntarse si esta oferta complementaria resulta suficiente para compensar
las lagunas detectadas en los masteres de ELE.

Ha sido nuestra intenciéon en este trabajo realizar un analisis descriptivo de la
situacion en la que se encuentra la formacién de competencias docentes centradas en la
didactica del espafiol para fines especificos. Los resultados muestran que dos tercios de
los masteres las incluyen en sus programas, lo cual puede valorarse de forma positiva. Sin
embargo, el tratamiento que se da a la materia es escaso, debido fundamentalmente a la
restriccion de los cursos, lo que obliga a los docentes a ofrecer un tratamiento superficial
de los contenidos y habilidades meta.
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Notas

1 Belcher, 2006, 2009; Bloor y Bloor, 1986; Ellis y Johnson, 1994; Jarvis, 1984; Jendrych, 2013; Johns, 2012;
Kennedy y Bolitho, 1984; Long, 2005; Riutort Canovas, 2018.

2 Aguirrre, 2012; Anthony, 2018; Bloor y Bloor, 1986; Brieger, 1997; Dudley-Evans y St. John, 1998; Ellis y
Johnson, 1994; Frendo, 2005; Hutchinson y Waters, 1987; Jarvis, 1984; Jendrych, 2013; Kennedy y Bolitho,
1984; Riutort Cinovas, 2018; Robinson, 1991; Sobkowiak, 2008; West, 1995; Widdowson, 1983; Woodrow,
2018; Zhu y Liao, 2008.

3 Hay estudios que muestran como los textos profesionales son interpretados desde un punto de vista lingtiistico
de forma diferente por profesores y profesionales (Forey, 2004). Si el docente no conoce la DF, dirigira su
atencion hacia los aspectos superficiales del texto, ya que especialistas y profesores interpretan los textos
profesionales de forma diferente.

+“Whatever the background, it is important to stress that the Business English trainer is primarily a language
teacher. He or she does not need to be an expert in any particular business. It is the learners who have the
specific content knowledge and who are able to bring that knowledge to the classroom. Even when working
with pre-experience learners, it is not the language trainet’s role to teach the subject matter. ... He or she is not
teaching business strategies, nor good management practice, nor economic theory” (Ellis y Johnson, 1994, p.
26).

551 confluyen alumnos de varias disciplinas, se sacrifica la especificidad en beneficio de un nicleo comun.

¢ https://www.educacion.gob.es/ruct/home

7LEsp (lenguas de especialidad); AN (analisis de necesidades); HCP (habilidades comunicativas profesionales);
EILC (ensefianza integrada de lengua y contenidos); y TIC (tecnologias de la informacién y la comunicacion).

8 En el momento en que se realiz6 esta investigacion, los cursos sobre didactica del Espafiol para los Negocios
ofertados por la Universidad Complutense de Madrid, por la Camara de Comercio de Madrid y por la
Fundacién Universidad de la Rioja no se encontraban activos.
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APENDICE 1

Nombre de las asignaturas

Contextos de ensefianza ELE

Creacion, adaptacion y evaluacion de materiales y recursos
El espafiol con fines especificos x 2

El espafiol de usos especificos

El espafiol para fines profesionales en el aula de espafiol
Ensefianza de ELE con fines especificos

Ensefianza de espafiol con fines especificos

Espafiol con fines especificos x 2

Espafiol para fines especificos x 5

Espafiol para fines especificos y nuevas tecnologias en ELE
Espafiol profesional: negocios y ambito académico

Fines especificos e inmigrantes

La ensefianza de las lenguas de especialidad

La ensenanza del espafiol con fines especificos x 3

La ensefianza del espafiol lengua de especialidad

L'espanyol llengna estrangera i les llengiies d'especialitat

Lingtistica aplicada al inglés y espafiol para fines especificos
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